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Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Selbstbeschreibung der Schule und daraus resultierende Konsequenzen fiir das Fach
Geschichte

Das Krupp-Gymnasium Duisburg Europaschule ist im Duisburger Stadtbezirk Rheinhausen gelegen,
befindet sich dort in zentraler Position im Stadtteil Bergheim und gut zuginglich fir die an-
grenzenden Stadtteile Hochemmerich, Rheinhausen-Mitte und Friemersheim. Etwas weiter entfernt ist
der Stadtteil Rumeln-Kaldenhausen, der uber ein eigenes Gymnasium verfiigt. Weit mehr
als 90 Prozent der Schiilerschaft kommen jedes Jahr aus dem Stadtbezirk Rheinhausen.

Deshalb ist das Krupp-Gymnasium sehr stark von der Entwicklung dieses Stadtbezirks abhangig
und hat als Stadtteilgymnasium die Aufgabe, fur die potenzielle Schiilerschaft aus diesem Stadtbezirk
die Perspektive einer gymnasialen Bildung zu bieten.

Die Entwicklung im Sozialraum Rheinhausen ist gekennzeichnet durch folgende schulrelevante
Merkmale:

e Der Strukturwandel ist in Rheinhausen wie in Duisburg insgesamt nicht abgeschlossen.
Rheinhausen ist gepragt durch eine gegeniiber dem Bundesdurchschnitt erhohte
Arbeitslosenquote, einem deutlich erhohten Anteil der Bevolkerung in prekaren Lebenslagen
und durch zuriickgehende Bevolkerungszahlen.

e Andererseits ist Rheinhausen, mit fast 80.000 Einwohnern der groBte Stadtbezirk Duisburgs,
immer noch relativ eigenstindig, selbstbewusst und von recht intakten Sozial-
Strukturen bestimmt.

e Unterschiedlich in den einzelnen Stadtteilen Rheinhausens, aber insgesamt sehr deutlich
spiegeln sich die Entwicklungen, die Duisburg durchmacht, in vielen Bereichen: Der Anteil
der Bevolkerung in prekiren Lebenslagen ist hoch, der Anteil der Bevolkerung mit
Migrationshintergrund ist ebenfalls hoch. Insbesondere bei den Kindern ubersteigt der Anteil
mit Migrationshintergrund die 50 Prozent mit wachsender Tendenz.

e Andererseits gehort Rheinhausen nicht zu den ,,Problembezirken® Duisburgs. Die allgemeinen
Entwicklungen treten insgesamt etwas abgeschwacht auf.

Das Fach Geschichte greift folgende Rahmenbedingungen der Schule, des schulischen Umfeldes
und der Schiilerschaft im schulinternen Lehrplan in besonderer Weise auf:

(1) Besonderheiten der Schiilerschaft

(2) Geografische Lage der Schule im Ruhrgebiet

(3) Auszeichnung als Europaschule

(4) Medieneinsatz

Hinweise zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Als Schulbuch nutzt das Krupp-Gymnasium ,Forum Geschichte” (Cornelsen). Im bilingualen
Geschichtsunterricht wird das Schulbuch ,,Exploring History” (Schéningh). Die methodische Arbeit im
Fach Geschichte wird durch den Kernlehrplan Geschichte NRW, das Methodencurriculum des Krupp-
Gymnasiums sowie dem Medienkompetenzrahmen NRW bestimmt. Konkrete methodische
Schwerpunkte und der Umgang mit verschiedenen (auch digitalen) Medien wird zu jedem
Unterrichtsvorhaben gesondert aufgefiihrt.

Dartber hinaus tragt das Fach Geschichte seinen Anteil in der Umsetzung der Bildungsarbeit des
Schulprogramms (vgl. fachbezogene Hinweise im Schulprogramm). Die Forderung der Selbststandigkeit
nimmt einen besonderen Stellenwert ein, der im Fach Geschichte u.a. in Form von Projektarbeiten

realisiert wird.
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Stoffverteilungsplan fiir das Fach Geschichte in der Sekundarstufe |

Unterrichtsvorhaben ‘ Stunden
Klasse 6 (max. 60 Stunden)
Uv i ,»Geschichte — Begegnungen mit der Vergangenheit* 8
UV 2 |,Agypten — eine frilhe Hochkultur? 8
Uv 3 ,,Das Leben im antiken Griechenland* 12
uv 4 ,Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Romischen Reich* 14
Uv s ,,Herrschaft im Mittelalter* 8
uv 6 ,,Lebenswelten im Mittelalter* 10
Klasse 8 (max. 40 Stunden)
UV | ,,Die Stadt im Mittelalter* 4
UV 2 | ,Begegnungen und Konflikte im Mittelalter am Beispiel der Kreuzzige* 6
uv 3 ,Handelsbeziehungen im Mittelalter* 2
uv 4 ,,Neues Denken in der der Fruhen Neuzeit?* 6
uvs5 ,Entdeckungen und Eroberungen in der Friihen Neuzeit* 6
uv 6 ,Reformation und Kriegsgewalt* 6
uv7?7 ,,Franzosische Revolution — das Ende des Absolutismus?* 10
Klasse 9 (max. 80 Stunden)
Uv | Die ,,Deutsche Frage* im 9. Jahrhundert 14
uv?2 Die Industrialisierung verandert Europa 10
Uv33 das Kaiserreich — der erste deutsche Nationalstaat 6
uv 4 Imperialismus und Kolonialismus 10
Uv 5 Der Erste Weltkrieg und die Neuordnung Europas 10
Uv 6 Errichtung, Gefihrdung und Zerstorung der Weimarer Republik 10
uv7 Die Ideologie des Nationalsozialismus 10
uv 8 Zweiter Weltkrieg und Shoah 10
Klasse 10 (max. 40 Stunden)
uv | Deutschland nach 1945 8
uv2 Das geteilte Deutschland im Ost-West-Konflikt 14
Uv3 Die Welt im ,,Ost-West-Konflikt* 6
UV 4 | Wiedervereinigung und das Ende des ,,Ost-West-Konflikts* 8
Uv s Der europiische Integrationsprozess 4




Jahrgangsstufe 6

UV |: Geschichte — Begegnungen mit der Vergangenheit

Das Unterrichtsvorhaben stellt fiir die Schilerinnen und Schiiler den Einstieg in das neue Unterrichtsfach ,,Geschichte* dar. Es umfasst die Entwicklung des Menschen und
einschneidende Verianderungen seiner Lebensweise unter technischen, wirtschaftlichen, sozialen, kulturellen und okologischen Aspekten am Beispiel der Neolithischen
Revolution. Die Neolithische Revolution verdeutlicht, dass der Wechsel von der aneignenden zur produzierenden Wirtschaftsform mit neuen Formen des Zusammenlebens
und Konsumierens einherging, aber auch eine Veranderung des menschlichen Lebens im Verhaltnis zur Natur und Umwelt bedingte.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Frihe Kulturen und erste Hochkulturen: steinzeitliche Lebensformen und Handel in der Bronzezeit (Inhaltsfeld 1) 8 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK I),
e informieren fallweise iber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),
e benennen einzelne Zusammenhange zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8),
e ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewihlten Fragestellungen
(MK 2),
e unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3),
e beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung ihrer Handlungsspielraume (UK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e  Woher wissen wir etwas Uber die Vergangenheit?
Die Schiilerinnen und Schiiler e die Entwicklung des Menschen
. beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und Kategorien . das Leben der Menschen in der Altsteinzeit
historischen Arbeitens, e Neolithische Revolution — Warum wurden die Menschen sesshaft?
e unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit, e Handel in der Bronzezeit

e erlautern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die Entstehung von
Kulturen in der Bronzezeit,
Urteilskompetenz:
e Dbeurteilen die Bedeutung der Neolithischen Revolution fiir die Entwicklung
des Menschen und die Veranderung seiner Lebensweise auch fiir die Umwelt.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e einen Sachtext lesen und verstehen (Unterscheidung von Quellen und Darstellungen)
e ggf. Umgang mit Sachquellen (z.B. Museumskoffer des Neandertalmuseums)
e ggf Erstellung eines Zeitstrahl (auch unter Nutzung digitaler Angebote)




UV 2: Agypten - eine friihe Hochkultur?

Ausgehend von der Interdependenz von Mensch und Umwelt werden am Beispiel Agyptens zentrale Merkmale einer frilhen Hochkultur sichtbar, deren entscheidende
Entwicklung maBgeblich Einfluss auf die Lebensweisen des Menschen bis heute haben. Berticksichtigt werden dabei Aspekte der Nutzung der Umwelt, Religion, Herrschaft,
Gesellschaft, Technik und Handel.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Friihe Kulturen und erste Hochkulturen: Hochkulturen am Beispiel Agyptens (Inhaltsfeld 1) 8 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume (SK 4),

e informieren fallweise iber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),
e identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),
e benennen einzelne Zusammenhinge zwischen ckonomischen und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8),
o treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwortung einer Fragestellung (MK I),
e priasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6),
e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden Kategorien (UK 2).
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Nutzung und Bedeutung des Nils
Die Schiilerinnen und Schiler e Glaube der Agypter
o erldutern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss e Die Herrschaft des Pharaos und der Aufbau der gyptischen Gesellschaft
naturgegebener Voraussetzungen auf ihre Entstehung, e  Pyramidenbau der Agypter
Urteilskompetenz: e  Funktion und Bedeutung von Schrift in Agypter
e erortern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informationen e Handel
und Technologien fiir die Menschen.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Einfihrung der Methode ,,Analyse von Bildquellen*
e Durchfilhrung eines Stationenlernens mit anschlieBender Prisentation der Ergebnisse unter Beriicksichtigung der Leitfrage ,, Agypten — eine friihe Hochkultur?*




UV 3: Das Leben im antiken Griechenland

Das Unterrichtsvorhaben behandelt das Leben in griechischen Poleis. Am Beispiel Athens und Spartas wird ersichtlich, wie die Griechen — trotz einer verbindenden Sprache

und gemeinsamen Gotterwelt — ihr Zusammenleben recht unterschiedlich gestalten.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Antike Lebenswelten: griechische Poleis (Inhaltsfeld 2)

Zeitbedarf:
12 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume (SK 4),

identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),
unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3),

unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach- und Werturteil (UK 1),

erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer historischen Fragestellung (UK 6),

stellen einen Bezug von Phianomenen aus der Vergangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her (HK 1),

erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e Vergleichen in Ansitzen die Gesellschaftsmodelle Sparta und Athen,
Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen unterschiedliche Beteiligungsmoglichkeiten von Menschen
verschiedener Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit (griechische Poleis)
und Gegenwart (Deutschland),

e beurteilen Werte antiker Erziehung.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e Entstehung der griechischen Poleis
Gotterwelt und Olympia — verbindende Elemente der griechischen Kultur
Attische Demokratie
Vergleich der athenischen Demokratie mit unserer heutigen
Sparta und Athen - Vergleich zweier Poleis
Kindererziehung in Athen und Sparta

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e Einfilhrung der Methode ,,Schaubilder auswerten*
o ggof. Einfiihrung der Methode ,,Umgang mit Karten*

Bezug zu Europa: Vergleich der unterschiedlichen Beteiligungsmoglichkeiten von Menschen verschiedener Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit (griechische Polis) und

Gegenwart (Deutschland)




UV 4: Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Romischen Reich

Das Unterrichtsvorhaben behandelt das Leben im antiken Rom. Es werden Lebenswirklichkeit und -gestaltung in der romischen Familie und Gesellschaft behandelt. Des Weiteren
wird die Wechselbeziehung zwischen Expansion und Systemwandel in Gesellschaft und Politik am antiken Rom nachgezeichnet. Das Unterrichtsvorhaben gibt Einblicke in die fiir
die europaische Kultur grundlegende Bedeutung der Romanisierung und eroffnet einen Blick auf andere und fremde Kulturkreise.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Antike Lebenswelten: Imperium Romanum (Inhaltsfeld 2)

Zeitbedarf:
14 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK I),

e benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

e informieren fallweise liber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),

e beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhinge unter Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK 7),
e unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3),

e wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK 4),

e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Berlicksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden Kategorien, (UK 2),

e erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer historischen Fragestellung (UK 6),

e erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen WertmaBstaben (HK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler

e erklaren Riickwirkungen der romischen Expansion auf die inneren politischen
und sozialen Verhiltnisse der res publica,

e stellen aus zeitgenossischem Blickwinkel groBstidtisches Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten von Menschen unterschiedlicher gesellschaftlicher
Gruppen im antiken Rom dar,

e vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage uber den
kulturellen, gesellschaftlichen und technischen Entwicklungsstand in globaler
Perspektive (Chang'an — Rom, GroBe Mauer — Limes),

Urteilskompetenz:

e beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Beriicksichtigung
gegenwartiger familiarer Lebensformen,

e Dbeurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die eroberten Gebiete.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e  Entstehung, Regierung und Verwaltung der res publica
e die romische familia im Vergleich zur heutigen Familie
e das Leben unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen im Romischen Reich am
Beispiel Wohnen und Sklaven
romische Expansion
Krise des Romischen Reiches im Zuge der Expansion
der Limes — Grenze oder Handelsplatz?
Vergleich Romisches Reich und Chinesisches Reich

Achtung: die vorgegebene Reihenfolge entspricht nicht dem Lehrwerk ,,Forum Geschichte*

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e Einfiilhrung der Methode ,,Quellenanalyse*




UV 5: Herrschaft im Mittelalter

Anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis im Frankischen Reich und im Heiligen Romischen Reich werden Konflikte um Herrschaft und ihre Legitimation sowie

zeittypische Denkweisen ersichtlich.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Lebenswelten im Mittelalter: Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen Romischen Reich (Inhaltsfeld 3a)

Zeitbedarf:
8 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen historischer Ereignisse (SK 3),

identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),
wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK 4),
bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines liberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl dem
GroBen die Ordnungsprinzipien im Frankischen GroBreich,
e erklaren anhand einer Konigserhebung die Macht von Ritualen und Symbolen
im Kontext der Legitimation von Herrschaft,
Urteilskompetenz:
e beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Menschen der
mittelalterlichen Gesellschaft,
e Dbeurteilen das Handeln der Protagonisten im Investiturstreit im
Spannungsverhiltnis zwischen geistlicher und weltlicher Herrschaft.

unterrichtliche Schwerpunkte:

e  Ausbreitung des Christentums
Die Regierung des Frankenreiches unter Karl dem Groflen
Kronung Otto |. als Beispiel einer Konigskronung im Mittelalter
Investiturstreit - Wer steht hoher: Kaiser oder Papst?

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e  Analyse eines Herrscherbildes am Beispiel der Kronung Otto |ll.




UV 6: Lebenswelten im Mittelalter

Das Unterrichtsvorhaben stellt Lebensformen und Handlungsspielraume von Menschen in der Agrargesellschaft in den Mittelpunkt.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Zeitbedarf:

Lebenswelten im Mittelalter: Lebensformen in der Standegesellschaft: Land, Burg, Kloster (Inhaltsfeld 3a) 10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK 1),

informieren fallweise iliber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),
benennen einzelne Zusammenhinge zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen (SK 8),

wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MK 5),
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitit und grundlegenden Kategorien, (UK 2),

erortern grundlegende Sachverhalte unter Beriicksichtigung der Geschichtskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote (UK 5),

stellen einen Bezug von Phanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her (HK 1),

hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder (HK 4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erlautern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen

Standegesellschaft,
Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fir Menschen der

mittelalterlichen Gesellschaft,

e hinterfragen auch anhand digitaler
gegenwartiger Mittelalterbilder.

die Wirkmachtigkeit

unterrichtliche Schwerpunkte:
e Aufbau und Funktion der Standegesellschaft
e das Leben der Bauern unter Beriicksichtigung von Lehnswesen und
Grundherrschaft
e das Leben der Ritter auf der Burg
e das Leben im Kloster
e das heutige Bild vom Mittelalter — zutreffend oder unrealistisch?

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Untersuchung des Mittelalterbildes in digitalen Angeboten (z.B. Computerspielen)




UV I: Stadt im Mittelalter
Das Unterrichtsvorhaben setzt thematisch Lebensformen im Mittelalter am Beispiel der Stadte fort. Es zeigt, wie auch Frauen und Manner unterschiedlichen Glaubens in ihre
Lebenswelt eingebunden waren.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Lebenswelten im Mittelalter: Stadte und ihre Bewohnerinnen und Bewohner (Inhaltsfeld 3b) 4 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),
e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
e Dbeurteilen das historische Handeln von Menschen unter Berlicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Entstehung der Stadt im Mittelalter am Beispiel Soest
Die Schiilerinnen und Schiiler e  Wer lebte in einer mittelalterlichen Stadt?
e erlautern unter Berlcksichtigung eines regionalen Beispiels Interessen und e Erodrterung der Attraktivitit einer mittelalterlichen Stadt aus verschiedener
Motive bei der Griindung von Stadten, Perspektive, z.B. Handwerker, Juden, Frauen
Urteilskompetenz: e  stidtische Selbstverwaltung
e erortern Ursachen fiir die Attraktivitat des Lebens in einer mittelalterlichen
Stadt.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e dieses Unterrichtsvorhaben wird wahlweise als Stationenlernen oder mit der Erstellung arbeitsteiliger Power-Point-Prasentationen durchgefiihrt




UV 2: Begegnungen und Konflikte im Mittelalter am Beispiel der Kreuzziige

Das Unterrichtsvorhaben erlaubt Einsichten in zeitgenossische Perspektiven auf als fremd wahrgenommene Menschen anderer Kulturkreise sowie auf Folgen kultureller Kontakte im

Spannungsverhaltnis zwischen Koexistenz und Konflikt.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Lebenswelten im Mittelalter: Begegnungen von Menschen unterschiedlicher Religionen: Christen, Juden und Muslime

(Inhaltsfeld 3b)

Zeitbedarf:
6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

e erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),

e stellen okonomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),

e wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),

e nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),

e bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaBstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit

Entscheidungscharakter (UK 4),

e erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Urteilskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e Dbeurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen Glaubens im
Spannungsverhaltnis zwischen Koexistenz und Konflikt insbesondere am Beispiel
der Kreuzziige.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e  Bedeutung der Stadt Jerusalem fiir Juden, Christen und Muslime
e Aufruf zum Kreuzzug
e  Eroberung Jerusalems
e Zusammenleben in der Kreuzfahrerstatten zwischen Koexistenz und Konflikt

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e  Wiederholung Quellenanalyse

e vergleichende Quellenanalyse zur Eroberung Jerusalems aus christlicher und muslimischer Perspektive

e ein historisches Urteil bilden (z.B. ,,Die Kreuzziige — Krieg im Namen Gottes?*)




UV 3: Handelsbeziehungen im Mittelalter
Das Unterrichtsvorhaben nimmt transkontinentale Handelsbeziehungen zwischen Europa, Asien und Afrika und den damit einhergehenden Austausch von Waren, technischen
Innovationen und Kultur entlang landgestiitzter sowie maritimer Netzwerke des Fernhandels in den Blick.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Lebenswelten im Mittelalter: transkontinentale Handelsbeziehungen zwischen Europa, Asien und Afrika (Inhaltsfeld 3b) 2 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e stellen okonomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),
e nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),
e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: Vergleich der Handelsmetropolen Genua und Timbuktu
Die Schiilerinnen und Schiiler Europier ,,entdecken® Ostasien
e informieren exemplarisch {liber transkontinentale Handelsbeziehungen und Fernreisende berichten von fremden Kulturen
kulturelle Kontakte, das Osmanische Reich: GroBmacht und Handelspartner
e beschreiben exemplarisch die Sichtweise Fernreisender auf verschiedene Kulturen,
Urteilskompetenz:
e vergleichen Merkmale einer europiischen mit einer afrikanischen Handels-
metropole.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Vergleich verschiedener Quellen von Fernreisenden liber fremde Kulturen




UV 4: Neues Denken in der Frithen Neuzeit?

Im Mittelpunkt dieses Unterrichtsvorhabens stehen Innovationen, Veranderungen, Umbriiche und Kontinuitaten im Bereich der Kultur und Wissenschaft. Dem Aufbruch in eine

neue ,fortschrittlichere* Zeit widersprechen beispielsweise die Hexenverfolgungen.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Renaissance, Humanismus sowie Hexenverfolgung als Gewalterfahrung in der Friihen Neuzeit (Inhaltsfeld 4)

Zeitbedarf:
6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in

einem Zusammenhang dar (SK 6),

e treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1),
e prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6),
e beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitit, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),

e reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit frilheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaBstiabe (HK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e stellen Umbriiche und Kontinuititen vom Mittelalter zur Frilhen Neuzeit anhand
verschiedener Beispiele aus Wissenschaft, Wirtschaft, Kunst und Religion dar,
e erklaren an einem regionalen Beispiel Ursachen und Motive der
Hexenverfolgungen,
Urteilskompetenz:
e beurteilen die Triebkraft von Innovationen und Technik (u.a. Buchdruck) auf
politische und gesellschaftliche Entwicklungen.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e  Himmelbeobachtungen verandern das Weltbild
Humanismus
Buchdruck
Leonardo da Vinci als Wegbereiter des modernen Denkens?
Ursachen und Motive der Hexenverfolgung
das neue Menschenbild in der Kunst
neues Denken durch neue Medien? (Gegenwartsbezug)

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e dieses Unterrichtsvorhaben wird wahlweise als Stationenlernen mit Erstellung einer Bilderserie fiir soziale Netzwerke oder mit der Erstellung arbeitsteiliger Power-Point-

Prasentationen durchgefiihrt




UV 5: Entdeckungen und Eroberungen in der Frithen Neuzeit

Im Mittelpunkt dieses Unterrichtsvorhabens stehen Innovationen, Veranderungen, Umbriiche und Kontinuititen im Bereich Wirtschaft. Dem Aufbruch in eine neue ,,fortschrittlichere*
Zeit widerspricht beispielsweise das kulturelle Zerstorungswerk der Europaer in der ,,Neuen Welt*. Friihkapitalistische private Handelsgesellschaften bieten Einblick in die Verbindung
wirtschaftlicher und politischer Interessen. Im Zuge der Entdeckungsfahrten fiihrte der Handel mit und der Konsum von neuen Waren zunehmend zu einer globalen Verflechtung.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Europaer und Nicht-Europaer — Entdeckungen und Eroberungen sowie Vernetzung und Verlagerung globaler Handelswege | 6 Stunden
(Inhaltsfeld 4)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),
e stellen okonomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),
e recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten
zu historischen Problemstellungen (MK 2),
e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),
e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3),
e vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch Stellung
dazu (UK 5),
e reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im offentlichen Diskurs (HK 4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:

Sachkompetenz: e Motive der Entdecker in der Friihen Neuzeit

Die Schiilerinnen und Schiiler e Kolumbus als Beispiel fiir Entdeckungsfahrer
e erlautern Voraussetzungen, Griinde und Folgen der Entdeckungsreisen und e  Entdeckung — Eroberung — Kolonialherrschaft

Eroberungen der Europaer, Beginn weltweiter Handelsbeziehungen

e erklaren die zunehmende globale Vernetzung bestehender Handelsraume in der die Fugger als Beispiel einer friihkapitalistischen Handelsgesellschaft

Frihen Neuzeit, Kolonialisierung im historischen Urteil (mit Einbeziehung digitaler Angebote zur

Urteilskompetenz: geschichtskulturellen Erinnerung)
e Dbeurteilen am Beispiel einer fruhkapitalistischen Handelsgesellschaft das

Verhiltnis von wirtschaftlicher und politischer Macht,
e bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerungen an
Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen Angeboten.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e  Analyse historischer Karten
e Nutzung digitaler Angebote zur geschichtskulturellen Erinnerung an die Entdeckungen der Friihen Neuzeit

Bezug zu Europa:
Neue Welt — neue Horizonte: Voraussetzungen, Griinde und Folgen der Entdeckungsreisen und Eroberungen der Europaer




UV 6: Reformation und Kriegsgewalt

Im Mittelpunkt dieses Unterrichtsvorhabens stehen Innovationen, Veranderungen, Umbriiche und Kontinuitaten im Bereich Religion und Politik. Dem Aufbruch in eine neue
wfortschrittlichere* Zeit widerspricht beispielsweise der DreiBigjahrige Krieg. Dieser Krieg verdeutlicht die Brisanz von Konflikten mit religiosen Kontexten.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Reformation sowie Gewalterfahrungen in der Frilhen Neuzeit am Beispiel des DreiBigjahrigen Krieges (Inhaltsfeld 4)

Zeitbedarf:
6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),

e erlidutern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

e erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

e wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),

e beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen (UK 3),

e erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler
e erlautern religiose und politische Ursachen sowie gesellschaftliche, politische und
okonomische Folgen des DreiBigjahrigen Krieges fiir Menschen,
Urteilskompetenz:
e beurteilen das Handeln Luthers im Hinblick auf Intention und beabsichtigte sowie
unbeabsichtigte Folgen.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e Ablasshandel — ein Geschaft mit der Angst?
e  Luther und die Reformation
e Augsburger Religionsfrieden
e  Ursachen, Verlauf und Folgen des DreiBigjahrigen Krieges — ein Krieg um Glauben
und Macht
e Westfilischer Frieden

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e  Film ,Luther*, Deutschland 2003
e  Analyse eines Flugblatts




UV 7: Franzosische Revolution — das Ende des Absolutismus?
Das Unterrichtsvorhaben riickt die vermeintliche Selbstverstandlichkeit der Nation in den Fokus. Anhand der Nationalstaatsbildung im Zuge der Franzosischen Revolution
wird deutlich, dass diese zwar mit Briichen verlief, jedoch als Entwicklung hin zu modernen Staatsbiirgergesellschaften zu bewerten ist.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Das ,lange” 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa (Inhaltsfeld 5) 10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiiler
e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),

erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

stellen Zusammenhinge zwischen gesellschaftlichen, okonomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessen-bezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte

Folgen (UK 3),

e bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaBstibe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder
Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

e reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmalBstabe (HK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Der Absolutismus am Beispiel Ludwig XIV.

Die Schiilerinnen und Schiiler
e unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen der Franzosischen Revolution
Urteilskompetenz:

e beurteilen das Handeln der Protagonistinnen und Protagonisten in der
Franzosischen Revolution unter Berticksichtigung der Kategorien Freiheit und
Gleichheit

e bewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Biirgerrechte von
1789 in der Franzosischen Revolution.

Woarum geriet Frankreich in die Krise?

Wie verlief die Franzosische Revolution?

Welche Bedeutung hatte die Erklarung der Menschenrechte von 1789?
Die Verfassung von 1791 — eine Verletzung der Menschenrechte?!
Kann Terror die Ideen der Revolution retten?

Frauen in der Franzosischen Revolution

Die Herrschaft Napoleons

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e eine Karikatur analysieren
e  Erstellung eines Zeitstrahls (auch unter Nutzung digitaler Angebote)
e Bezug zu Europa: Die Erklarung der Menschen- und Biirgerrechte
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UV I: Die ,,Deutsche Frage* im 19. Jahrhundert

Das Unterrichtsvorhaben macht deutlich, dass die Nationalstaatsbildung in Deutschland zwar in verschiedenen Verianderungsgeschwindigkeiten, Formen und mit Briichen
verlief, jedoch als Entwicklung hin zu einer modernen Staatsbiirgergesellschaft zu bewerten ist (Teil I).

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Das ,,lange* 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa (Inhaltsfeld 5)

Zeitbedarf:
14 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),
o stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension

in einem Zusammenhang dar (SK 6),

Folgen (UK 3),

erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),

nehmen auf der Basis der Unterscheidung von Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte

o reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativer Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im offentlichen Diskurs (HK

4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e benennen Veranderungen fiir die europaische Ordnung in den Beschliissen
des Wiener Kongresses und deren Folgen,
e erklaren die Bedeutung des deutsch-franzosischen Krieges fiir das nationale
Selbstverstandnis im Kaiserreich,
Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen die Frage nach dem Scheitern der deutschen Revolution von
1848/49.

unterrichtliche Schwerpunkte:
e Der Wiener Kongress — Fortschritt oder Riickschritt?
Die Zeit des Vormarz — Burger zwischen Anpassung und Auflehnung
1848 - Marzrevolution in Deutschland
Der Weg zu Verfassung und Nationalstaat
Warum lehnte Friedrich Wilhelm IV. die Kaiserkrone ab?
Warum scheiterte die Revolution 1848/49?
Wie entstand 1871 das Deutsche Reich?
Durch den Feind vereint?

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e ggof. Analyse historischer Lieder
e ein Historiengemalde analysieren und kritisch hinterfragen




UV 2: Die Industrialisierung veridndert Europa
Das Unterrichtsvorhaben stellt in den Mittelpunkt das Phanomen, dass die Industrielle Revolution keine abgeschlossene Epoche kennzeichnet, und dass die gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen, okologischen, technologischen und kulturellen Herausforderungen und Konsequenzen bis heute Bestand haben.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Das ,lange” 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher VWandel in Europa (Inhaltsfeld 5)

Zeitbedarf:
10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),

stellen okonomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),

stellen Zusammenhinge zwischen gesellschaftlichen, okonomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8),

recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen

und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2),

vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen

kritisch Stellung dazu (UK 5),
erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schuler

erlautern Voraussetzungen und Folgen des industriellen ,,Take-offs* in
Deutschland,

unterscheiden Formen, Etappen und
industriellen Entwicklung in Deutschland,
erlautern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Arbeitswelten
von Mannern, Frauen und Kindern in landlichen und urbanen Regionen,

regionale Auspragungen der

Urteilskompetenz:

beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fortschritt,
Stagnation und Ruckstandigkeit.

unterrichtliche Schwerpunkte:

Woarum begann die Industrialisierung in England?
Industrialisierung in Deutschland

Die Eisenbahn macht mobil

Arbeit statt Freizeit und Schule

Wie wirkt sich die Fabrikarbeit auf die Menschen aus?
Woandel in der Stadt und auf dem Land

Arbeiter — den Unternehmern ausgeliefert?

Wer 6st die Soziale Frage?

Industrialisierung und Umweltverschmutzung

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

Regionalgeschichte — das Beispiel Ruhrgebiet/Duisburg anhand der App BIPARCOURS




UV 3: Das Kaiserreich - der erste deutsche Nationalstaat

Das Unterrichtsvorhaben macht deutlich, dass die Nationalstaatsbildung in Deutschland zwar in verschiedenen Veranderungsgeschwindigkeiten, Formen und mit Bruchen
verlief, jedoch als Entwicklung hin zu einer modernen Staatsbiirgergesellschaft zu bewerten ist (Teil 2).

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:

Das ,lange” 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa (Inhaltsfeld 5)

Zeitbedarf:
6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (ilibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler
[ )

[ )

in einem Zusammenhang dar (SK 6),

[ )

[ )

erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuititen, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension

nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Werturteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch Stellung (UK 1),
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),
reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die ei-genen Deutungsmuster und WertmaBstabe (HK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler

stellen u.a. anhand politischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Aspekte
Stellung und Selbstverstandnis von Menschen jiidischen Glaubens in
Deutschland im ,,langen 19. Jahrhundert dar,

Urteilskompetenz:

beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fortschritt,
Stagnation und Riickstandigkeit.

unterrichtliche Schwerpunkte:

Die Verfassung des Deutschen Kaiserreichs
Veranderung und Beharrung im Kaiserreich
Woandel in Stadt und Land

Konflikte mit Katholiken und Sozialdemokraten
Frauen fordern Rechte

Judisches Leben und Antisemitismus im Kaiserreich

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e ein Verfassungsschema auswerten

o ggf. ein Denkmal interpretieren

dieses Unterrichtsvorhaben wird wahlweise als Stationenlernen oder mit der Erstellung arbeitsteiliger Power-Point-Prasentationen durchgefiihrt




UV 4: Imperialismus und Kolonialismus

Das Unterrichtsvorhaben greift die Auswirkungen eines iibersteigerten und zunehmend aggressiver werdenden Nationalismus auf, der zunachst zu einem Wettstreit um die
Verteilung von Kolonien und dann mit dem Ersten Weltkrieg in die ,,Urkatastrophe‘ eines Jahrhunderts fiihrte. Gegenstand des Unterrichtsvorhabens sind zudem Formen der

kollektiven Erinnerung und des Umgangs mit Vergangenheit damals und heute.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Imperialismus und Erster Weltkrieg (Inhaltsfeld 6)

Zeitbedarf:
10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

(UK 3),

Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),

ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung historischer Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK 7),

treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1),

erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen

bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmalBstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder

erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
erlautern zentrale Motive,
europaischer Staaten in Afrika,
Urteilskompetenz:
e bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit geschichtskulturellen
Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte unter Beriicksichtigung digitaler
Angebote.

. Formen und Folgen des Imperialismus

unterrichtliche Schwerpunkte:

e Europaisches Gerangel um Kolonien
Kongo: Europiische Beutewirtschaft
Grofbritannien, Frankreich, USA und Russland
Bismarcks Haltung gegenuiber Kolonien
Widerstand gegen die deutsche Kolonialmacht
Kolonialpolitik im historischen Urteil

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e schriftliche Quellen vergleichen
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UV 5: Der Erste Weltkrieg und die Neuordnung Europas

Das Unterrichtsvorhaben greift die Auswirkungen eines tibersteigerten und zunehmend aggressiver werdenden Nationalismus auf, der mit dem Ersten Weltkrieg schlieBlich in die
,Urkatastrophe eines Jahrhunderts fiihrte, fir welches das Jahr 1917 in der Retrospektive als historischer Scheidepunkt angesehen wird. In den Jahrzehnten nach der
Reichsgriindung wird deutlich, wie stark die verantwortlichen politischen Akteure im Denken und Weltanschauungen ihrer Zeit verhaftet waren und welche innen- wie
auBenpolitischen Konsequenzen sich daraus ergaben.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Imperialismus und Erster Weltkrieg (Inhaltsfeld 6) 10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
e erldutern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK 6),
e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),
e priasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6),
e vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch
Stellung dazu (UK 5),
e reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im offentlichen Diskurs (HK 4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Krisen in Europa

Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen des Ersten Weltkriegs,

e erliutern Auswirkungen der ,modernen Kriegsfilhrung auf die Art der
Kampfhandlungen und auf das Leben der Zivilbevolkerung,

e erlautern gesellschaftspolitische Sichtweisen auf den Verlauf und die Inhalte
der Pariser Friedensregelungen,

Urteilskompetenz:

e beurteilen Motive und Handeln der Politiker wahrend der ,Julikrise® im
Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie
beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen,

e erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917,

e bewerten, auch unter Riickgriff auf lokale Erinnerungsorte, Symbole und
Rituale des Gedenkens an die Opfer des Ersten Weltkrieges.

Wie begann der Erste Weltkrieg?

Wer trug Schuld am Ausbruch des Weltkrieges?

Wie verlief der Erste Weltkrieg!

Ein ,,neuartiger* Krieg!

Der Alltag der Soldaten

Die ,,Heimatfront*

Das Epochenjahr 1917 und Kriegsende

Die Versailler Friedensordnung und die Folgen fiir Deutschland

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e eine historische Darstellung analysieren
e ggf. ein Kriegerdenkmal untersuchen
e Bezug zu Europa: Der Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917 (Epochenjahr 1917)

21




UV 6: Errichtung, Gefihrdung und Zerstérung der Weimarer Republik

Reale Ausgangsbedingungen der Weimarer Republik, Entwicklungschancen und interne wie externe Belastungsfaktoren, Erfolge und Misserfolge der ersten deutschen Demokratie stehen
neben dem Scheitern der Republik im Fokus des Unterrichtsvorhabens. Dabei werden fiir die Fragilitit und Stabilitit der Weimarer Republik neben politischen auch wirtschaftliche,
gesellschaftliche und kulturelle Aspekte in den Blick genommen: Gleichberechtigung der Geschlechter, Konsumkultur, ,,Neue Medien®, Weltwirtschaftskrise und deren Folgen.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Weimarer Republik (Inhaltsfeld 7) 10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
e stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).
e recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu
historischen Problemstellungen (MK 2),
wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4),
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitit, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),
bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaBstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK 4),
e erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: Welche Staatsform fiir Deutschland?
Die Schiilerinnen und Schiiler Die politische Ordnung der Weimarer Republik

e erlautern Unterschiede zwischen parlamentarischer Demokratie und Ratesystem Wie soll Deutschland die Reparationen bezahlen?

im Kontext der Novemberrevolution, Welche Ziele hatten die Parteien in der Weimarer Republik?

e erlautern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitit und Wandel der Die ,,Goldenen Zwanziger*: Stabilitit und Verinderung
politischen Ordnung, Mehr Rechte fiir Frauen?

e stellen Auswirkungen und gesellschaftliche Folgen der neuen Massenmedien, der Borsenkrach in New York: Wie wirkte sich die Weltwirtschaftskrise auf Deutschland
Konsumgesellschaft und des Beschreitens neuer Wege in Kunst und Kultur dar, aus?

Urteilskompetenz: Ursachen fiir den Aufstieg der NSDAP

e erortern innere und duBere Belastungsfaktoren der Weimarer Republik sowie o st ein zweites Weimar moglich?
stabilisierende Elemente,

e  beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und Verantwortung von Akteurinnen
und Akteuren bei der Etablierung und Aushohlung der parlamentarischen
Demokratie,

e erortern am Beispiel Deutschlands und der USA Losungsansitze fiir die
Weltwirtschaftskrise,

e beurteilen ausgewahlte politische, rechtliche und soziale Fragen der
Gleichberechtigung von Frauen und Mannern im Spannungsfeld zwischen
Anspruch und Wirklichkeit.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e politische Plakate analysieren
e eine Statistik auswerten




UV 7: Die Ideologie des Nationalsozialismus und der Alltag in der Diktatur

Das Unterrichtsvorhaben geht von den historischen Bedingungen, Auspragungen und Auswirkungen der NS-Herrschaft aus. Die Auseinandersetzung mit Erfahrungen von
Zerschlagung demokratischer Institutionen und Errichtung totalitarer Herrschaft ist ebenso Gegenstand des Unterrichtsvorhabens wie die begriindete Reflexion des eigenen

Humanitats- und Demokratieverstandnisses.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg (Inhaltsfeld 8)

Zeitbedarf:
10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e erldutern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen (SK 2),

e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

e stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8),

e recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen

und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2),

e bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaBstibe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder

Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

e erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2),
e reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit frilheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaBstabe (HK 3).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erlautern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner Verwirklichung im
Nationalsozialismus,

e erlautern grundlegende Elemente der NS-ldeologie (u.a. ,,Rassenlehre®,
Antisemitismus,  ,,Fiihrergedanke), deren Urspringe und deren
gesellschaftliche und politische Auswirkungen,

e erliutern MaBnahmen, deren Zielsetzung und ihre Auswirkungen auf Juden,
Sinti und Roma, Homosexuelle, Andersdenkende, Euthanasieopfer und
Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter von Seiten des NS-Staates,

Urteilskompetenz:

e nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und Gruppen fiir die
Zerstorung des Weimarer Rechts- und Verfassungsstaats,

e erortern an Beispielen Handlungsspielraiume der Menschen unter den
Bedingungen der NS-Diktatur.

unterrichtliche Schwerpunkte:

Was kennzeichnet die Ideologie der Nationalsozialisten?

Die Selbstentmachtung des Reichstags? (,,Ermachtigungsgesetz)

Die schrittweise Errichtung der Diktatur

Jugend und Schule im Nationalsozialismus

Das Ideal der ,,Volksgemeinschaft*

Ausgrenzung der jiidischen Deutschen bis 1938 (u.a. Reichspogromnacht)
Opfer des Nationalsozialismus

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e eine politische Rede analysieren
e  Geschichte regional: die Reichspogromnacht in Duisburg
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UV 8: Zweiter Weltkrieg und Shoah

Das Unterrichtsvorhaben geht von den historischen Bedingungen, Auspragungen und Auswirkungen der NS-Herrschaft aus. Die Auseinandersetzung mit Krieg und
organisiertem Massenmord ist ebenso Gegenstand des Unterrichtsvorhabens wie die begriindete Reflexion des eigenen Humanitats- und Demokratieverstandnisses. Welche
globale Dimension und Koharenz der Zweite Weltkrieg hatte, zeigen der Kriegseintritt der USA nach Pearl Harbor und an die Kriegserklarung der USA durch NS-Deutschland.
Fur die Behandlung des Inhaltsfeldes gilt in besonderer Weise, die auf Basis der westlichen, aufgeklarten Tradition errungenen Menschen- und Biirgerrechte in ihrer universellen
Giiltigkeit zu verorten.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg (Inhaltsfeld 8) 10 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK 1),
e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
o treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK I),
e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),
e bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaBstibe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder
Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),
e vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, au8erschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen
kritisch Stellung dazu (UK 5),
e erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2),
o reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im offentlichen Diskurs (HK

4).
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Dient die Wirtschaft nur der Kriegsvorbereitung?

Die Schiilerinnen und Schiiler
e erlautern MaBBnahmen, deren Zielsetzung und ihre Auswirkungen auf Juden,
Sinti und Roma, Homosexuelle, Andersdenkende, Euthanasieopfer und
Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter von Seiten des NS-Staates,
o stellen Verbrechen an der Zivilbevolkerung wihrend des Zweiten
Weltkrieges dar,
e erldutern Anlass und Folgen des Kriegseintritts der USA im Pazifikraum,
Urteilskompetenz:
e beurteilen die Rolle der AuBen- und Wirtschaftspolitik fiir Zustimmung zum
oder Ablehnung des Nationalsozialismus,
e erortern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit ergebende
historische Verantwortung im Umgang mit der eigenen Geschichte.

Die NS-AuBenpolitik 1933-39

Der Zweite Weltkrieg in Europa

Besatzungskrieg und Vernichtungskrieg im Osten
Holocaust/Shoah: die Ermordung der Juden Europas
Widerstand gegen das NS-Regime

Krieg im Pazifikraum

Der Umgang mit dem NS heute

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Deutscher Rap und Antisemitismus — nur Provokation? (Bezug zum Medienkompetenzrahmen)
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Jahrgangsstufe 10

UV I|: Deutschland nach 1945

In diesem Unterrichtsvorhaben werden national-, europa- und globalgeschichtliche Folgen des Zweiten Weltkriegs und deren Verflechtungen vor allem auf der politischen Ebene
behandelt. Dabei wird ausgehend von der Blockbildung nach 1945 deutlich, dass die schrittweise Wiedererlangung der Souveranitat beider deutscher Staaten mit der West- bzw.

Osteinbindung verbunden war.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Internationale Verflechtungen seit 1945 (Inhaltsfeld 9)

Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945 (Inhaltsfeld 10)

Zeitbedarf:
8 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (libergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden Anlisse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in

einem Zusammenhang dar (SK 6),

e  beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),

e erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK ).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschreiben die ideologischen Voraussetzungen der Blockbildung und deren
Konsequenzen fiir die Beziehung zwischen den USA und der UdSSR nach 1945,

e erlautern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Neubeginns in den Besatzungszonen,

Urteilskompetenz:

e  beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbewegung fiir die Betroffenen und
die Nachkriegsgesellschaft auch unter Beriicksichtigung digitaler Angebote,

e beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale
Nachkriegsordnung und das geteilte Deutschland,

e bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und
politischen Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holocausts und der
Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden
deutschen Staaten,

e beurteilen die Handlungsspielraume der politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen Frage*.

unterrichtliche Schwerpunkte:

Deutschland bei Kriegsende

Flucht und Vertreibung

Woas wird aus Deutschland? (Potsdamer Abkommen)

Lasst sich die deutsche Gesellschaft entnazifizieren?

Woarum entstand der Kalte Krieg? + Blockbildung im Kalten Krieg

Die politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung in der SBZ

Die politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung in den
Westzonen

Die Griindung der BRD und DDR

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e Methode: historische Rede vergleichen
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UV 2: Das geteilte Deutschland im Ost-West-Konflikt

Dieses Unterrichtsvorhaben nimmt im Wesentlichen die gesellschafts- und wirtschaftspolitischen Entwicklungen in den Blick, die die beiden deutschen Staaten im Innern
gepragt, in ihren Beziehungen zueinander bestimmt und zu kontroversen Debatten um deren Deutung gefilhrt haben. Dabei wird deutlich, dass die schrittweise
Wiedererlangung der Souverinitit beider deutschen Staaten mit der Eingliederung in supranationale Organisationen und Institutionen verbunden war. Der ,,Olpreisschock*
und die damit verbundene Diskussion um die Grenzen des Wachstums verdeutlichen, wie sich wirtschaftliche Fragen und gesellschaftliche Diskurse gegenseitig beeinflussen.
Dies gilt in besonderem MaBe fiir Fragen, die sich aus der noch andauernden Umwandlung der Arbeitswelt und des Sozialstaates im Kontext der Globalisierung sowie aus den
Herausforderungen einer nachhaltigen Wirtschafts- und Umweltpolitik ergeben.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Internationale Verflechtungen seit 1945 (Inhaltsfeld 9) [4 Stunden

Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945 (Inhaltsfeld 10)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schilerinnen und Schiiler

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen (SK I),

stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8),

erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),

prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6),

bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmalBstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder
Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

vergleichen Deutungen unter Berticksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch
Stellung dazu (UK 5)

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Wie werden die deutschen Staaten in die Blocke integriert?

Die Schiilerinnen und Schiler

Wahlen in der BRD und der DDR

Plan und Markt — zwei Wirtschaftsmodelle

Wettkampf der Systeme (,,Auferstanden aus Platinen®)
Volksaufstand am 17. Juni 1953

Die Stasi — das Machtinstrument der SED (+ Fallbeispiel Bespitzelung)
Der Bau der Berliner Mauer 1961

Umgang mit dem Nationalsozialismus in beiden deutschen Staaten
,, 1968 — Ziviler Ungehorsam und Wertewandel

Terrorismus in der BRD

Die neue Ostpolitik und Folgen fiir die deutsch-deutsche Beziehung
Alltag im geeinten Deutschland

Der Olpreisschock und Wirtschaftskrise

erlautern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen Erweiterung der
Souveranitatsrechte beider deutscher Staaten und der Einbindung in
supranationale politische und militarische Biindnisse,

stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und Diktatur) und
wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft und Planwirtschaft)
ergebende Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und
Westdeutschland dar,

erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte
von der Teilung bis zur Wiedervereinigung,

erlautern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973 im Hinblick auf
die Lebenswirklichkeiten der Menschen in beiden deutschen Staaten,
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Urteilskompetenz:

e beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale
Nachkriegsordnung und das geteilte Deutschland,

e  beurteilen die Handlungsspielraume der politischen Akteurinnen und Akteure
in beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen Frage®,

e bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und
politischen Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holocausts und der
Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in
beiden deutschen Staaten,

e vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Innovationen in der
Vergangenheit mit gegenwartigen Diskussionen um die Digitalisierung.

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Methode: Plakate vergleichen
e  Arbeiten mit einer Augmented Reality App
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UV 3: Die Welt im ,,Ost-West-Konflikt*¢

In diesem Unterrichtsvorhaben werden die globalgeschichtlichen Folgen infolge der Blockbildung nach 1945 behandelt. Dabei richtet sich der Blick unter anderem auch auf das
Spannungsverhaltnis von Entwicklungspolitik und wirtschaftlich-politischen Interessen im postkolonialen Zeitalter.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Internationale Verflechtungen seit 1945 (Inhaltsfeld 9)

Zeitbedarf:
6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schuler

Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),

stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5),
ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung historischer Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK 7),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),

bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmalBstabe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder

reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im offentlichen Diskurs (HK 4).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreterkriegen
Auswirkungen der Ost-West-Konfrontation im Kontext
Bedrohung, gegenseitiger Abschreckung und Entspannungspolitik dar,
unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige Folgen
postkolonialer Konflikte,
Urteilskompetenz:
e Dbeurteilen am Beispiel eines Entkolonialisierungsprozesses das Handeln
beteiligter Akteurinnen und Akteure unter der Kategorie Anspruch und
Wirklichkeit.

atomarer

unterrichtliche Schwerpunkte:

,Hohepunkte* des Ost-West-Konflikts

Krieg in Koreakrieg, Kuba-Krise und Vietnamkrieg als Beispiele fiir Krisen und
Stellvertreterkriege im Ost-West-Konflikt

Entspannungspolitik — erfolgreiche Strategien gegen die Konfrontation
Postkoloniale Konflikte am Beispiel Iran

Die Politik der Abriistung in den 80er Jahren

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e Methode: eine Graphic Novel untersuchen
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UV 4: Wiedervereinigung und das Ende des ,,Ost-West-Konflikts*

In diesem Unterrichtsvorhaben werden die national-, europa- und globalgeschichtlichen Folgen der Blockbildung nach 1945 und deren Verflechtungen vor allem auf der politischen
Ebene behandelt. Vor diesem Hintergrund werden Interdependenzen zwischen internationalen Entwicklungen und nationaler Politik deutlich, die letztlich auch im Kontext der
deutschen Wiedervereinigung und der Umbriiche in Mittel- und Osteuropa sichtbar werden.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW: Zeitbedarf:
Internationale Verflechtungen seit 1945 (Inhaltsfeld 9) 8 Stunden
Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945 (Inhaltsfeld 10)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
e unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
e stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK 6),
e ordnen historische Zusammenhinge unter Verwendung historischer Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK 7),
e stellen Zusammenhinge zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar (SK 8),
e recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und
Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2),
e vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen
kritisch Stellung dazu (UK 5),
e erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: unterrichtliche Schwerpunkte:
Sachkompetenz: e Der Beginn des Zerfalls des Ostblocks
Die Schilerinnen und Schiler e  Chance zur Reformierung? Glasnost und Perestroika
e beschreiben sich aus dem Wandel in der UdSSR ergebende staatliche e Umbriiche, Revolutionen und Biirgerkrieg in Osteuropa (Ungarn, CSSR,
Umbriiche und Auflosungsprozesse in Mittel- und Osteuropa, Rumanien, Baltikum)

e erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte

von der Teilung bis zur Wiedervereinigung,
Urteilskompetenz:

e erortern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und Weltpolitik im
Kontext der deutschen Wiedervereinigung,

e beurteilen soziookonomische Entwicklungen vor und nach der
Wiedervereinigung,

e erortern exemplarisch verschiedene Ansitze zur Deutung der DDR-
Geschichte im Spannungsfeld biografischer und geschichtskultureller
Zugange.

Woarum geriet die DDR in eine Systemkrise?
Opposition und Repression in der DDR
Die friedliche Revolution im Herbst 1989
Die Grenzen werden geoffnet

Die deutsche Wiedervereinigung

Die DDR — ein Unrechtsstaat?

Welche Folgen hat die Wiedervereinigung?
Der Zerfall der Sowjetunion

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:
e Klausurtraining (Textanalyse und Einordnung in den historischen Kontext)
e Methode: eine Zeitzeugenbefragung durchfiihren oder ein Lernvideo kritisch tiberpriifen / dekonstruieren
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UV 5: Der europiische Integrationsprozess

In diesem Unterrichtsvorhaben werden die europageschichtlichen Entwicklungen nach dem Zweiten Weltkrieg und infolge der deutschen Wiedervereinigung und dem Zerfall
der Ostblocks behandelt, um den europaischen Integrationsprozess auch in seiner historischen Dimension, aber auch aus gegenwartiger Perspektive zu beurteilen.

Inhaltsfeld nach Kernlehrplan Geschichte NRW:
Internationale Verflechtungen seit 1945 (Inhaltsfeld 9)

Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945 (Inhaltsfeld 10)

Zeitbedarf:
4 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung (iibergeordnete Kompetenzerwartungen):

Die Schiilerinnen und Schiler

e unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse (SK 3),
e erlautern Interessen und Handlungsspielraume historischer Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),
o treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fur eine historische Untersuchung (MK 1),

e prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6),
e  lberprifen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre Informationen zur Beantwortung einer Urteilsfrage ausreichend sind (UK 6),

e erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK I).

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e erlautern den europaischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion
um nationale und supranationale Interessen und Zustandigkeiten,
Urteilskompetenz:
e beurteilen Chancen und Risiken des europaischen Integrationsprozesses in
seiner historischen Dimension und aus gegenwartiger Perspektive.

unterrichtliche Schwerpunkte:

Was ist Europa?

Warum europiische Integration? Diskurse der Vergangenheit und der
Gegenwart

Zentrale Schritte des europadischen Integrationsprozesses

Die Krisen der EU

Die Zukunft der EU

didaktisch/methodische Hinweise unter Beriicksichtigung digitaler Bildung und Verbraucherbildung:

e Klausurtraining (Beurteilung einer Quelle)
e Methode: digitale Zeitleiste per Padlet erstellen
e Methode: eine Umfrage durchfiihren (z.B. Braucht es noch die EU?)

e Bezug zu Europa: Der europiische Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um nationale und supranationale Interessen und Zustindigkeiten.
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Zum bilingualen Unterricht in der Sekundarstufe |

Der bilinguale Sachfachunterricht Geschichte setzt mit der Klasse 9 ein. Bis dahin haben die Schiilerinnen und
Schiiler in den vorangegangenen Klassen am Geschichtsunterricht gemaB3 der Vorgaben des Regelunterrichts
teilgenommen. Im Vergleich mit Themen und Inhalten des Geschichtsunterrichts im deutschsprachigen
Regelzweig ergeben sich im bilingualen Geschichtsunterricht keine Unterschiede. Das im bilingualen
Geschichtsunterricht verwendete Lehrbuch ,,Exploring History* weist dementsprechend auch die gleichen
thematischen und inhaltlichen Schwerpunkte aus. Der Geschichtsunterricht wird in der Regel einsprachig
englisch durchgefiihrt, auch die im Unterricht verwendeten Materialien (darstellende Texte und Quellen) sind in
der Zielsprache Englisch verfasst. Bei inhaltlich sehr komplexen Themen und Unterrichtsinhalten kann jedoch
im gegebenen Fall von der Zielsprache Englisch abgewichen werden, um das sachliche Verstandnis der
Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht zu gewahrleisten.

Bei der Leistungsbewertung steht, genau wie im deutschsprachigen Regelzweig, die fachliche Leistung der
Schiilerinnen und Schiiler im Vordergrund. Sprachliche Leistungen in der Zielsprache Englisch sind nicht
Grundlage der Leistungsbewertung im bilingualen Sachfachunterricht Geschichte.

Zur Leistungsbewertung in dem Fach Geschichte

Grundsitze fiir die Sekundarstufe I:

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen
(APO-SI, § 6). Die Kriterien der Leistungsbeurteilung werden den Schiilerinnen und Schiilern mitgeteilt, der
jeweilige Leistungsstand wird ihnen in vertretbaren Zeitabstinden bekanntgegeben. Lernerfolgsiiberprifungen
werden kontinuierlich durchgefiihrt, wobei die Ergebnisse schriftlicher Uberpriifungen keine bevorzugte Stellung
innerhalb der Notengebung einnehmen diirfen; den Schiilerinnen und Schiilern werden vielfaltige Gelegenheiten
gegeben, ihr Leistungsvermogen zu demonstrieren.

Beurteilungsbereiche:

I. Miindliche Beitriage

e Beitrage zum Unterrichtsgesprach (Analyse und Interpretation von Texten und Quellen, Schaubildern,
Karikaturen, Graphiken oder Diagrammen, Hypothesenbildung, Losungsvorschlige, beurteilen und
bewerten von Ergebnissen, kritische Stellungnahmen, ...)

e Wiedergabe der abgesicherten Inhalte der letzten Unterrichtsstunde (Thema, Ergebnisse,
Argumentationsketten, Beobachtungen, fachliche Erkenntnisse...)

o Kurzvortrage (z. B. Darstellung von Sachzusammenhangen, Beschreibungen von Entwicklungen, ...)

e Erstellen und Vortragen von Referaten, Prasentation von Gruppenergebnissen

2. Schriftliche Beitrage
e Ergebnisprotokolle
schriftliche Bearbeitung von Aufgaben
Erstellung von Dokumentationen (Plakate, Mind-Maps, Lapbooks, ...)
Schriftliche Ubungen und Uberpriifungen
Fiihrung des Hefters

Notenfindung in den Beurteilungsbereichen ,,Miindliche und schriftliche Beitrige‘:
Die Notenvergabe richtet sich neben der Qualitat auch nach der Haufigkeit und Kontinuitat der miindlichen
Mitarbeit. Entscheidend fiir die Notenfindung in diesem Bereich sind die Aspekte

e Verlassliche Beachtung allgemeiner Vorgaben und Abmachungen,

e  Genauigkeit bei der Durchfiihrung,

e Grad der Selbststandigkeit.
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Berticksichtigt wird bei allen Arbeits- und Gruppenprozessen auch, inwieweit die Schilerinnen und Schiiler
bereit sind, fir ihre Arbeit und die der Gruppe Verantwortung zu lbernehmen und die Arbeits- und
Gruppenprozesse im Sinne der Aufgabenstellung zum Abschluss zu bringen.

Je nach Qualitat der miindlichen und schriftlichen Beitrage sind folgende Noten erreichbar:

¢ Noten ,,;sehr gut” und ,,gut*
Die Noten ,,;sehr gut* bzw. ,gut” sollen (abhangig vom Anspruchsniveau) erteilt werden, wenn neue
Aspekte und Probleme mit Hilfe der erworbenen Kompetenzen gelost bzw. angesprochen werden
konnen.

¢ Note ,befriedigend*
Die Note ,befriedigend“ soll erteilt werden, wenn erworbene Kompetenzen auf vergleichbare
Sachverhalte angewendet werden konnen.

¢ Note ,ausreichend*
Die Note ,ausreichend” soll noch erteilt werden, wenn die Leistungen zwar nicht Uber die reine
Reproduktion von im Unterricht erworbenen Inhalten hinausgehen, Konzepte und Kompetenzen jedoch
weitgehend verstanden bzw. grundlegend erworben wurden.
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